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Abstract

Foreliggande studie utforskar hur sprakliga och innehallsliga val i liromedel samverkar f6r
att konstruera textens lisare, eleven. Materialet bestdr av fororden i fem olika lirobocker
skrivna for gymnasiets kurser i svenska som andrasprak. Dessa fem korta texter undersoks
utifrin en socialsemiotisk forstielse av spraket som en uppsittning resurser for att skapa
mening mellan textens avsindare och dess mottagare.

Forskningsfrigan om hur den flersprakiga eleven konstrueras i liromedelsférorden
besvaras genom en kombination av tematisk innehallsanalys och spriklig analys. Fér den
sprikliga analysen anvinds analysverktyg frin den interpersonella metafunktionen i syste-
misk-funktionell lingvistik, SFL, avseende texternas sprakhandlingar, modalitet och uttryck
for appraisal. Sddana sprikliga fenomen studeras genom tre teman: tilltalet till eleven,
forfattarens nirvaro i texten och utgangspunkter for att adressera eleven.

Den tematiska innehéllsanalysen visar att eleven frimst adresseras utifrdn sitt férmodade
utvecklingsbehov i svenska och sin férmodade ambition att klara kursen. I kombination med
en spriklig analys belyser innehillsanalysen vidare hur eleven genomgiende tilltalas som ett
dn medan fOrfattaren 6msom stills i forgrunden, émsom blir mindre synlig. Sammanfatt-
ningsvis kan undersdkningen visa pd en ambivalens i tilltalet till den flersprakiga eleven. Vissa
sprikliga resurser anvinds for att engagera lisaren medan andra tvirtom begrinsar mojlig-
heterna till dialog med savil liromedelstextens avsindate som dess bakomliggande spraksyn.
Att elevens kunskaper i svenska ir otillrickliga blir en diskurs som kontrasterar mot en annan,
dir flersprakighet ses som en kompetens. Endast ett av fem foérord erkinner elevens fler-
sprikighet som en virdefull tillgang.

Flersprakighet, andraspraksundervisning, liromedel, SFL

Inledning och bakgrund

En text dr en avgransad kommunikativ hindelse som kan definieras genom
sin funktion, ”doing some job in some context” for att citera Halliday och
Hasan (1989, s. 10; se dven Englund & Ledin, 2003; Helgesson et al., 2017).
I det foljande analyseras fororden i fem lirobocker f6r gymnasickurser i
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svenska som andrasprak utifran antagandet att dessa korta texter "har ett jobb
att gora” och att den utformning som de fatt dirfor kan blottligga diskurser
med relevans for undervisningen och elevens stillning 1 forhallande till den.

Svenska och svenska som andrasprak idr tvé skilda gymnasiedimnen, dven
om kursplanerna har manga likheter och det nationella kursprovet i kurs 1
respektive kurs 3 dr desamma. Infor ansékan till hogskolestudier virderas ett
slutbetyg i kursen Svenska 3 lika hégt som slutbetyg 1 Svenska som andra-
sprik 3. Aven om milet med andraspriksundervisningen saledes kan férefalla
vara identiskt med malet f6r svenskkurserna, ser vigen till malet olika ut. Det
ar darfor befogat med olika liromedel f6r svenska och svenska som andra-
sprak.

Principerna for vilka elever som ska ldsa svenska som andrasprik ir oklara
och ofta ifrigasatta men 1 praktiken avgors det av huruvida eleven, som kan
vara f6dd 1 Sverige eller invandrad under nagon tidpunkt fram till f6r ndgra
ir sedan, bedéms ha ett modersmal som inte ir svenska (Sahlée, 2017). Anda
kan eleven sjilv uppge svenska som sitt starkaste sprik (Bijvoet & Fraurud,
2016). Det r6r sig dirfor om en synnerligen heterogen elevgrupp, dir den
enda gemensamma nimnaren tycks vara att elever som ldser svenska som
andrasprak, hidanefter sva, betraktas som flersprakiga i férhallande till en
ensprikig svensk norm.

For den elev som star i begrepp att pabérja nigon av de tre gymnasie-
kurserna i svenska som andrasprak kan det ha stor betydelse om eleven
genom undervisningen konstrueras som en person med bristfilliga kunskaper
och férmagor eller som en person med virdefulla tillgangar. Det dr, menar
Allan Luke, en fraga om demokratiska rittigheter, dir skolan kan motverka
orittvisor eller reproducera dem:

That is, discourse in institutional life can be viewed as a means for the natu-
ralization and disguise of power relations that are tied to inequalities in the
social production and distribution of symbolic and material resources. (Luke,
1995, s. 12)

Foreliggande studie syftar till att genom en analys av bade innehall och sprak-
liga uttryck i liromedelsférord underséka hur den flersprakiga eleven kon-
strueras, det vill siga vilken identitet som eleven erbjuds och vilka férvint-
ningar som finns pa elevens férkunskaper och ambitioner.
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Tidigare forskning

Jim Cummins hér till dem som framhallit hur viktigt det dr f6r individen att
fa utveckla sin flersprakiga identitet i skolan, eftersom flersprakigheten ér
en ”personlig, kognitiv och kunskapsmissig tillgaing” (2017, s. 304). Anda kan
flersprakiga elever bemotas som om deras bakgrund tvirtom skulle innebira
en belastning (Nilsson & Bunar, 2016). I en sadan bristdiskurs konstrueras
eleven som missgynnad i forhallande till en ensprikig norm som uppratthélls
genom utbildningssystemets praktik (Hedman & Magnusson, 2018; Tesfa-
huney, 1999).

Andraspraksforskning har internationellt fokuserat pa barn till migranter
eller minoritetsgrupper, det vill siga barn som talar ett sprak i hemmet och
ett annat i skolan (till exempel Cummins, 2000; Garcia & Wei, 2018). Aven i
Sverige har forskningen frimst handlat om barn, sirskilt nyanlinda barn,
medan forskning om nyanlinda gymnasieelevers lirande varit mer sparsam
(Axelsson & Juvonen, 20106) eller ocksa haft nyanlinda elever pa gymnasiets
sprakintroduktionsprogram i fokus (Winlund, 2021).

De elever som liromedlen i den hir undersékningen riktar sig till dr varken
barn eller nyanlinda utan elever i 6vre tonaren eller vuxna som behirskar
svenska ”pd nistan infédd niva” (Ekberg, 2013). De ir alltsa forhallandevis
viletablerade i spraket, dtminstone i det talade spraket, vilket bevisas av att
de har kvalificerat sig for studier pa gymnasienivi genom slutbetyg fran
svensk grundskola eller grundliggande vuxenutbildning. Manga av dem har
inte heller sjalvklar tillgang till sitt forstasprak i hemmet, eftersom de kan ha
anlint till Sverige utan familj. I synnerhet giller detta de méinga ensam-
kommande unga fran flyktingvagen 2015, som nagra ar senare behdvde klara
gymnasiets sva-kurser for att fa permanent uppehallstillstind enligt den sa
kallade Gymnasielagen (SFS 2017:353). Denna juridiska omstindighet
paverkar villkoren for eleven i klassrummet, dir undervisande lirare och i
torlingningen liromedelsforfattaren kan sigas bira visst ansvar f6r om
eleven far en framtid i Sverige eller inte. Nagon studie av hur liromedel
skrivna f6r den gruppen av flersprakiga elever konstruerar sina ldsare tycks
inte foreligga. Diaremot har flera forskare pétalat klyftan mellan tva motsatta
torhallningssitt till elevens flersprakighet inom undervisningen 1 svenska som
andrasprak: en pluralistisk diskurs dir flersprakigheten ses som en tillgang
kontrasterar mot en bristdiskurs dir eleven framfor allt ska striva efter att
inkluderas i1 det svenska sambhillet genom att lira sig bittre svenska (till
exempel Hedman & Magnusson, 2018; Hedman & Magnusson, 2021; Wedin,
2021).

87



Nir det giller den svenska liromedelsforskningen har det konstaterats att
den tidigare varit omfattande men pa senare tid lidit av viss ensidighet, med
tyngdpunkten pd sociokulturell analys i allminhet och undersokningar av
konsrepresentation i synnerhet (Oates et al., 2021). Andrasprakselevers méte
med liromedelstexten har undersokts i forhallande till perspektiv som lis-
torstaelse (Reichenberg, 2000) eller ideologisk paverkan (Mattlar, 2008). Att
1 liromedelsstudier utgd fran systemisk-funktionell lingvistik dr inte helt
ovanligt. Ett exempel dr Ulrika Magnussons (2015) analys av grammatiska
metaforer i liromedelstexter. Ett annat exempel dr Mariana Sellgrens (2019)
analys av hur samband och orsaker framstills 1 geografilirobcker. Diremot
saknas studier som utifrin en interpersonell textanalys underséker hur eleven
konstrueras i liromedelstext.

Just forord 1 liromedel har inte studerats i nigon storre utstrickning. 1
Christoffer Dahls avhandling (2015) om hur litteraturstudier legitimeras i
liromedel for svenska pa gymnasiet ingar visserligen férord som en del av
materialet. Hans studie skiljer sig dock fran féreliggande underskning pa tre
viktiga punkter: de lirob6cker som analyseras dr skrivna for amnet svenska,
inte for svenska som andrasprak; lirobockerna dr primart skrivna under den
torra liroplanen, Lpf 94 (Skolverket, 1994), inte de innevarande dmnes-
planerna i Gy 2011 (Skolverket, 2011), och de har fokus pa litteraturdidaktik,
inte pa konstruktionen av eleven. Dahls definitioner av liromedelsférord ar
diremot tillimpliga hir. Med hdnvisning till Selander (1988) betecknas férord
som pedagogisk fext1 motsats till annan sakprosa. Med hinvisning till Englund
(1997) kallar Dahl f6rord £61 pedagogiska primdrtexteri motsats till bade primar-
texter (litterdrt texturval) och sekundirtexter (kommenterande metatexter).
Dessutom anvinder Dahl begreppet paratexter, med hinvisning till Genette
(1997), t6r omslag och férord som “introducerar och anger vilka perspektiv
som prioriteras i liromedlen” (Dahl, 2015, s. 27).

Teoretiska perspektiv

Systemisk-funktionell lingvistik, SFL, innefattar en socialsemiotisk spraksyn
dir ordf6érrad och grammatik ses som medel f6r meningsfull kommunikation.
Grundliggande dr en forstaelse for att det som sigs eller skrivs inte dr en
passiv aterspegling av nagot annat utan tvirtom skapar en verklighet med
hjalp av de sprakliga resurser som star till buds i en viss situation (Holmberg
et al.,, 2019). Alla texter kan dirmed forstis som resultatet av sprakliga, eller
lexcikogrammatiska, val.
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Inom systemisk-funktionell lingvistik 4r detta utgangspunkten — att
sprakliga val gors i syfte att astadkomma vissa betydelser. Dessa betydelser
realiseras genom tre si kallade metafunktioner: den ideationella som uttrycker
erfarenheter, den snferpersonella som reglerar relationen mellan talare och
lyssnare eller mellan skribent och lisare, och den fextuella som organiserar
informationen (Halliday & Matthiessen, 2014; Holmberg et al., 2019; Holm-
berg & Karlsson, 2019).

Foreliggande studie utgar analytiskt enbart fran en av metafunktionerna i
SFL, den interpersonella. Ett interpersonellt perspektiv tilldter ett narstudium
av de lexikogrammatiska val som formar interaktionen med mottagaren, i
detta fall den flersprikiga eleven. Lisaren, eller “textanvandaren”, dr central i
systemisk-funktionell analys, menar Hans Landqvist (2017), eftersom alla
texter dr bade finala och adressiva:

Finalitet hos texter innebir att de tinkta mottagarna maste uppfatta
yttrandena som avslutade och att mottagarna dirmed kan ge respons pa
dem. Adressivitet innebir att texter alltid riktar sig till nigon eller nigra

mottagare, som fOrvintas ge respons pa den aktuella texten |[...] (Landqvist,
2017, s. 51)

Teorin om textens adressivitet gar tillbaka till Bachtin (1986), som placerar
texten mitt emellan skribenten (jag) och lisaren (den andre) da texter i likhet
med varje annat yttrande alltid 4r riktade till ndgon och pockar pa reaktioner”
(Ajagan-Lester et al., 2003, s. 208). Denna inneboende dialogicitet hos texter
far didaktiska konsekvenser nir texterna anvinds i1 utbildningssyfte genom
att skribenten (liromedelsforfattaren) bjuder in en specifik ldsare (eleven)
med yttranden som genom sin utformning mojliggdr en viss respons.

Material och metod

De fem liromedelsférord som utgér materialet har analyserats med tva
metoder. Forst tillimpades en tematisk innehallsanalys som resulterade i
upprittandet av 41 olika kategorier, vilka samlades under sex innehallsliga
teman. Tre av dessa teman fordjupades direfter och undersoktes nirmare
med hjilp av analysverktyg frin SFL som synlige6r hur en rad interpersonella
drag kommer till uttryck i spraket. Dessa omfattar sprakhandlingar, modalitet
och appraisal-drag.
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Studiens urval av liromedel

Fem forlag kan anses dominera den svenska liromedelsmarknaden pa
gymnasieniva 1 dag: Studentlitteratur, Gleerups, Liber, Sanoma samt Natur &
Kultur. Av dessa har samtliga utom Natur & Kultur minst en lirobok eller
liroboksserie som vinder sig specifikt till sva-kurserna pd gymnasiet
och/eller i vuxenutbildningen med den uttalade ambitionen att omfatta hela
kursinnehallet enligt gillande liroplan, Gy 2011. Fran vardera av de fyra
torstnimnda forlagen har en lirobok i sva valts ut. Ytterligare en lirobok fran
ett mindre forlag, NA Forlag, har lagts till pa samma grunder som de dvriga,
sa att de fem lirobocker som ingar i undersokningen representerar bredden i
de sva-liromedel som finns att tillga i bérjan av 2020-talet.

I tva fall hade endast boken f6r kurs 11 en planerad serie hunnit utkomma
(Sanomas Svenska impulser ST A respektive Gleerups Ndsta steg) och dé blev
det sjilvklart att ta med just dessa tva. Ett forlag hade nyligen utkommit med
den sista boken i en serie och da valdes den (Libers Formmativ svenska som
andrasprik). Urvalet har alltsa av delvis naturliga skl gjorts sa att bockerna,
och dirmed deras forord, riktar sig till olika delar av de tre gymnasiekurserna,
vilket framgar av tabell 1. Den férsta kolumnen anger den férkortning som
kommer att anvindas fOr att hinvisa till materialet, en férkortning konstru-
erad av tva bokstaver ur titeln foljt av ett tal: 1 star f6r kurs 1, 23 f6r kurs 2
och 3 i samma bok, 123 for alla tre kurserna och sa vidare.

Tabell 1. Oversikt éver liromedel som ingir i materialet.

Titel Ar Forlag
Sil Svenska impulser 1 — SVA 2018 Sanoma
Nsl Niista steg Svenska som andrasprak 1 2019  Gleerups
Sp123 Sprakporten Svenska som andrasprak 12 3 2018 Studentlitteratur
Sv23 Svenska som andrasprik 2 & 3 2015  NA Forlag
Fs3 Formativ svenska som andrasprak 3 2020 Liber

Tabell 1 synligg6r hur vissa forlag viljer att samla flera kurser 1 samma liro-
bok medan andra gbr en bok for varje kurs. Detta innebir att bockernas
férord inte kan anses helt jimforbara. A andra sidan har kurserna kanske inte
sd stor betydelse f6r férordens utformning, vilket visas av att férordet 1 Fs3
ar narmast identiskt med férorden i seriens forsta och andra del, riktade till
kurs 1 respektive 2 (Eklund & Rosdsen, 2017 respektive 2018). Att liro-
medelsférorden 1 undersékningen skiljer sig 4t sammanhinger snarare med
att de har olika forlag, forfattare och syn pa lirobokens uppgift.
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Fem f6rord som korpus

Materialet omfattar sialunda férorden i fem lirobocker enligt tabell 1. Sam-
mantaget blir det en korpus pa 1535 ord, en textmassa som trots sitt
begrinsade omfing mojliggdr analys bade som helhet och som fem separata
texter enligt tabell 2. I antalet ord ingar rubriker, underrubriker och forfattar-
namnen, hir benimnda avsindare. Aven antalet stycken har beriknats men
dir ingar inte rubriker, underrubriker eller avsindare.

Tabell 2. Oversikt 6ver forordens utformning och omfattning.

Rubrik Avsindare Ord  Stycke Yttrande  Mening

Sil Till eleven forfattarnas 285 6 11 26
for- och efter-

namn i kutsiv

Ns1 Vilkommen till ~ forfattarens 209 5 7 30
nista steg! f6r- och efter-
namn
Sp123  Till eleven forfattarens 410 9 13 32
for- och efter-
namn
Sv23  Vilkommen till  [saknas] 488 5 13 38
svenska som
andrasprik 2 &
3!
Fs3 Grattis forfattarnas 143 4 5 29
fornamn fore-
gangna av ett
snedstreck och
med &-tecken
mellan
Totalt 1535 29 49 31

Textmassan har infér analysen delats in 1 y#tranden enligt vad O’Connor och
Jotfe beskriver som en ad hoc-princip dir segmenteringen inte bestims pa
torhand. I stillet identifieras ”segments the researcher determines to be con-
ceptually meaningtul” (O’Connor & Joffe, 2020, s. 6). I det har fallet innebir
det att meningar som utan men kan separeras frin varandra far bilda egna
yttranden medan meningar som innehallsligt hinger samman halls ihop till
ett och samma yttrande. Da kan ett yttrande exempelvis se ut sa har:
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Boken ger dig gott om mdijligheter att mota, producera och analysera munt-
ligt och skriftligt sprak, och i boken fir du ofta arbeta tillsammans och féra
diskussioner med dina kurskamrater. Detta dr viktigt bade f6r din och dina
kurskamraters sprak- och dmnesinlirning och ger dig méjligheter att dven
reflektera 6ver bade din egen och andras sprikanvindning. (Sv23)

Totalt resulterade segmenteringen i 49 enskilda yttranden dir det lingsta
yttrandet omfattar 95 ord och det kortaste 2 ord medan genomsnittet dr 31
ord. Medelvirdet avrundat till heltal f6r antal ord i varje enskilt férord anges
1 tabell 2.

Exemplet ovan innehaller 55 ord i tva grafiska meningar, vardera med tva
huvudsatser. Eftersom den andra meningen tydligt hinger samman med den
forsta har de riknats som ett yttrande. Campbell et al. (2013) diskuterar
tordelar och nackdelar med ett sadant forfarande, dir inneborden far styra
var grinsen mellan analysens enheter ska dras. Jamfort med en mer mekanisk
avgransning blir materialet mer litthanterligt 4ven om det ocksa resulterar i
att enheterna kommer att variera avsevirt i lingd. I den hir studien kan ett
yttrande dirfor bestd av en eller flera grafiska meningar, eller till och med av
en ofullstindig mening, men inget yttrande har fatt bli s kort att det inte
rymmer nagot som ir intressant for en tematisk innehallsanalys.

Forhallandet mellan antal stycken 4 ena sidan och antal yttranden 4 andra
sidan belyser hur olika titt eller luftigt f6rorden férpackar informationen. Av
tabell 2 kan utldsas hur exempelvis Fs3 har nistan lika manga stycken som
yttranden, 4 respektive 5, medan Sv23 har 13 yttranden i 5 stycken. Delvis
kan sidana skillnader vara en effekt av den varierande lingden pa férorden.
Tva av dem har 6ver fyrahundra ord medan 6vriga inte nar upp till trehundra
ord. Just Fs3 dr ocksa kortast med endast 143 ord.

Tematisk innehallsanalys av férorden

En tematiseringsprocess innebir ett sokande efter monster “som péd bista
sitt sammanfattar det man upptickt i sitt empiriska material” (Svensson, 2019,
s. 142). Forskaren studerar materialet noga for att se vilken typ av innehall
som dterkommer, varpa detta sammanfors till teman (Braun & Clarke, 20006).
Analysen har i det hdr fallet begrinsats till enbart textlingvistiska element,
vilket innebir att multimodala inslag i férorden, sisom layout, typsnitt och
tirgsittning, inte har beaktats.

En sddan tematisering av textmaterialet genomférdes inledningsvis, sa att
aterkommande innehall férdes samman till teman. Dessa teman fick i sin tur
omfatta olika typer av yttranden, hir benimnda kategorier. Den tematiska
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innehallsanalysen resulterade 1 upprittandet av 41 kategorier ordnade under
sex Overgripande teman:

Tilltalet till eleven

Forfattarens narvaro i texten

Utfistelser om lirobokens innehill och effekter
Utgangspunkter fOr att adressera eleven

Den aktuella lirobokens sirskilda legitimitet
Kirnan i sva-dmnet.

AN

Inom det férsta temat, tilltalet till eleven, ryms alla tillfillen da lisaren
omnimns direkt, till exempel med ett personligt pronomen, eller indirekt, via
ett verb 1 imperativ eller en hilsningsfras riktad till eleven. Det andra temat
fangar pa motsvarande sitt in spar av avsindarens nirvaro eller franvaro. Hit
riknas ddrfor bade personliga pronomen, forfattarnamn, imperativformer,
hilsningsfraser och virderande uttryck men édven tillfillen nir sprakliga val
stiller avsindaren i bakgrunden, exempelvis genom passivkonstruktioner
utan agent. I yttranden dir forfattarndrvaron dr mer implicit kan 1 stallet liro-
boken ta rollen som avsidndare och i formell mening vara den som utlovar
niagot om innechallet och effekterna, tema 3. Det fjirde temat belyser de
utgangspunkter som anvinds nir forfattaren, synlig eller dold, vinder sig till
eleven. Att det ér intressant hinger samman med hur avsindaren behover
forankra tilltalet till eleven i nagon férmodad egenskap hos denna. Valet av
utgangspunkt sidger i sin tur nagot om hur férfattaren ser pé sin lisare. Tema
5 r6r formuleringar som syftar till att framhalla den aktuella lirobokens for-
tjanster och motivera till anvindning av den. I tema 6 samlas alla yttranden
som pa nagot sitt ringar in amnet svenska som andrasprak pd gymnasieniva.
Det kan handla om att en viss sorts kunskap eller firdighet lyfts fram som
amnets kirna.

Samtliga sex teman skulle kunna utforskas vidare men hir har tre av dem
valts ut for en férdjupning med stéd av analysverktyg fran systemisk-funk-
tionell lingvistik, ndmligen tema 1, 2 och 4. Eftersom konstruktionen av
eleven star i fokus for studien och sprikliga resurser for att uppritta relationer
mellan férordens forfattare och lisare da blir avgérande, kan dessa tre teman
ses som mest intressanta.

Interpersonell textanalys: sprakhandlingar, modalitet och appraisal

Hur en part talar till en annan part och vilka mojligheter den andre diarmed
far att bemota detta blir inom SFL en realisering av den interpersonella meta-
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funktionen med dess sprakhandlingar (Halliday & Matthiessen, 2014). Sprak-
handlingar kan analyseras i dialoger med flera deltagare men ocksa i tryckt
text (Fairclough, 2003, s. 109). Huvudsyftet med en sidan interpersonell text-
analys ér att underséka relationen mellan skribenten och lisaren (Holmberg,
2019, s. 111). Aven om den monologiska férordstexten skiljer sig frin en
dynamisk och oférutsigbar samtalssituation gar det att identifiera olika
utspelsdrag och méjliga responsdrag. Med verktyg fran SFL kan man avgéra
vilken respons som pa grammatiska grunder dr rimlig, trots att mottagarens
svar inte dokumenteras. Interpersonella sprakhandlingar fungerar nimligen
sd att “varje utspelsdrag Oppnar bade for ett foérvintat och ett alternativt
responsdrag” (Holmberg & Karlsson, 2019, s. 36).

Inom SFL riknar man med fyra grundliggande typer av sprakhandlingar:
fragor, pastdenden, uppmaningar och erbjudanden. En sprakhandling syftar
till att antingen ge nagot till motparten (pastdenden och erbjudanden) eller
krava nagot frain motparten (fragor och uppmaningar). Motparten kan da i
sin tur vilja mellan att bekrifta eller ifrdgasitta pastiendet, acceptera eller
avvisa erbjudandet, svara pa fragan eller avsta, ata sig det uppmaningen kriver
eller vigra (Holmberg & Karlsson, 2019, s. 36-37; Holmberg, 2019; jimfor
Salomonsson, 2022, som endast raknar med tre sprikhandlingar: pastienden,
fragor och uppmaningar). I den hir undersékningen har sprikhandlingar i
forordstexterna identifierats for att klarldgga vilka méjligheter mottagaren har
att bemota utspelsdraget.

Att interpersonella sprakhandlingar blir utspelsdrag riktade till en mot-
tagare hinger samman med det som inom SFL bendmns subjekt och finit. Sub-
jektet 1 en interpersonell betydelse dr samma satsdel som subjektet i tradi-
tionell satsanalys och finit motsvarar predikatets finita verb. I pastiendesatser
och fragesatser dr det just subjektet och finitet som gor sprakhandling-
arna “férhandlingsbara, dvs. 6ppna fér respons” (Holmberg & Karlsson,
2019, s. 37). For mottagaren finns efter ett utspelsdrag tva mojligheter.
Antingen ger man den respons som forvintas eller sa utnyttjar man sprak-
handlingens subjekt och finit f6r att invinda, protestera eller tacka nej med
hjalp av ett alternativt responsdrag (Holmberg & Karlsson, 2019). Nir
utspelsdraget utgors av ett pastiende kan mottagaren acceptera informa-
tionen, vilket dr det férvintade responsdraget, eller ifragasitta den, nigot som
da blir det alternativa responsdraget. En sidan alternativ respons maste ater-
anvinda utspelsdragets subjekt och finit. Om utspelsdraget lyder X ar y sd
behover det alternativa responsdraget innehalla bade subjektet x och finitet
ar. Nej, x dr inte y. 1 analysen har sprakhandlingars val av subjekt och finit
klarlagts 1 syfte att avgora vilka responsdrag eleven skulle kunna utnyttja efter-
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som subjektet och finitet redan i utspelsdragets val av sprakhandling
begrinsar urvalet av mojliga responsdrag.

Bland alla de val som lexikogrammatiken erbjuder finns mojligheten att
vilja inkongruenta uttryck och exempelvis formulera en uppmaning som ett
pastiende (Holmberg & Karlsson, 2019). Detta resulterar i en znterpersonell
grammatisk metafor (Holmberg, 2019). Uppmaningen ir da det kongruenta
uttrycket som foérklds 1 pastaendets inkongruenta, “metaforiska”, uttryck. I
stillet f6r den kongruenta uppmaningen Sdyg #// killarna att sluta snérta! uttrycks
samma innehall metaforiskt genom pastiendet Du kan birja med att siga till
killarna att sluta snarta (Yassin, 2019, s. 120). Den hir foérskjutningen far
betydelse for vilka responsdrag som blir méjliga. Att vigra lyda en uppmaning
ar mycket enklare dn att ifragasitta ett pastiende som doljer en uppmaning
eftersom sprakhandlingens verkliga inneb6rd da forst maste dekonstrueras
fram. Daroon Yassin papekar att det dr “vanligt att uppmaningar realiseras
metaforiskt, till exempel med en péstiendesats” just 1 situationer ~’dir avsin-
daren vill undvika att framsta som alltfér patringande” (Yassin, 2019, s. 120).

En annan aspekt av det spelutrtymme som finns for att skapa interper-
sonell betydelse ar modalitet (Halliday & Matthiessen, 2014; Holmberg &
Karlsson, 2019). Modalitet kan uttryckas genom lexikogrammatiska val
avseende satsens finit. Hir har i synnerhet de modala verben identifierats, till
exempel fir, kan, ska, bir och maste. For att ateranvinda Daroon Yassins
exempel ovan dr det skillnad mellan Dx kan (birja med att) sdiga till killarna att
sluta snérta och Du maste (borja med att) saga till killarna att sluta snérta. Denna
skillnad beror pa att finitet £an ger uttryck for en lig modalitetsgrad medan
maste uttrycker en hog modalitetsgrad (Yassin, 2019, s. 120).

Aven satsens subjekt kan utnyttjas for att realisera modalitet. En modalitets-
metafor framhiver eller doljer subjektet, exempelvis genom att framstilla en
subjektiv bedémning som ett objektivt faktum (Holmberg & Karlsson, 2019,
s. 09; Holmberg, 2019). Karin Helgesson (2019) som undersékt spraket i
platsannonser ger féljande exempel péd en objektiv modalitetsmetafor: Dez dr
dnskvdrt att du har fem drs erfarenbet. Uttryckt med en subjektiv modalitetsmeta-
tor lyder det kravet 17 vill att du har fem ars erfarenbet medan en kongruent
modalitet gor lisaren till subjekt: Du bir ha fem drs erfarenhet (Helgesson, 2019,
s. 128).

Utover modalitetsstyrda val av subjekt och finit finns mojligheten att
modifiera betydelsen medelst znterpersonella satsadverbial. Typiska sadana i
svenskan dr uttryck for sannolikhet som nog, kanske, formodligen och séikert,
uttryck for vanlighet som zbland, ofta och alltid, uttryck for forpliktelse eller
villighet som gdrna och helst, uttryck for intensitet som zndstan, absolut och natur-
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ligtvis, uttryck for relativ tid som da, snart, fortfarande och redan och uttryck for
talarattityd som Jekligtvis och tyvirr (Holmberg & Karlsson, 2019, s. 68;
Holmberg, 2019, s. 107).

Ytterligare en dimension av intresse for analysen ar inslag av appraisal, vir-
derande sprakbruk. Uttryck for appraisal innefattar alla de sprakliga resurser
vi kan aktivera fOr att vinda oss till mottagaren och firga kommunikationen
med kinslor i form av affekt, bedomning och uppskattning. Affekt innebir att en
personlig kinsla beskrivs i positiva eller negativa ordalag, bedémning att
minskligt beteende beskrivs som positivt eller negativt och uppskattning att
en sak eller en foreteelse utmalas som bra eller dalig. Dessutom kan vi héja
eller sinka intensiteten i de varderingar som uttrycks genom sa kallad gradering.
Genom att beskriva nagot som mycket svarthojer vi virderingsvolymen medan
formuleringen ganska svart 1 stillet sinker den (Martin & White, 2005;
Folkeryd, 2006; Folkeryd, 2015). Genom ramverket f6r appraisal synliggors
siledes avsidndarens attityd, engagemang, virderingar, stillningstaganden och
subjektiva nirvaro 1 texten (Folkeryd, 2015; Holmberg, 2019).

Syftet med interpersonell textanalys, sammanfattar Per Holmberg, ar att
systematiskt underséka hur bade skribenten och ldsaren framtrider i texten,
vilka virderingar som uttrycks, hur starkt eller tydligt de uttrycks och vilka
mojligheter ldsaren ges till respons (Holmberg, 2019, s. 111). Med analys-
verktyg fran SFL kan vi

kartligga hur textens f6ljd av satsgrammatiska val [...] pa ett semantiskt plan
ar ett spel med olika drag med vilka skribenten inbjuder ldsaren att delta.
Interpersonell textanalys 4r med andra ord en analys av hur texten skapar
savil en skribent-i-texten som en ldsare-i-texten. (Holmberg, 2019, s. 111)

Foreliggande studie belyser hur relationen mellan avsindaren/forfattaren 4
ena sidan och lisaren/eleven 4 andra realiseras genom de lexikogrammatiska
resurser som sprakhandlingar, modalitet och uttryck for appraisal erbjuder.

Resultat

Efter att de fem férorden i materialet har undersékts med hjilp av bade
tematisk innehallsanalys och den systemisk-funktionella lingvistikens inter-
personella sprakliga resurser kan fragan nu besvaras om hur den flersprakiga
eleven konstrueras. Resultatet nedan fokuserar i tur och ordning pa tilltalet
till eleven, forfattarens nirvaro i texten och utgangspunkter for att adressera
eleven.
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Tilltalet till eleven

Tilltalet till eleven tar sig olika uttryck i férorden. I materialets korpus (den
totala textmassan) kunde fyra olika typer av tilltal urskiljas och de har darfor
sorterats under fyra olika kategorier. I tabell 3 anges forekomst av de olika
tilltalstyperna i de 49 yttrandena. En specifik form av tilltal kan férekomma
flera ganger inom samma yttrande men riknas da bara en giang. Procenttalet
i den sista kolumnen visar hur vanligt férekommande tilltalstypen ir.'

Tabell 3. Typer av ldsartilltal med exempel och férekomst.

Typ av ldsartilltal Exempel Yttrande %
explicit personligt, singular du, dig, din (pronomen) 39 80
explicit personligt, plural ni, er (pronomen) 2 4
implicit personligt Lycka till! (utrop) 8 16
distanserat eleven, sig, sitt 3 6

Att det du som dominerar i lasartilltalet syftar pa eleven dr uppenbart. I tva
av férorden tilltalas lisaren otvetydigt som elev genom rubriken Till eleven”
(se tabell 2) men dven i de tre 6vriga framgar det fran borjan att férordet
vinder sig till just en elev.

I tabell 3 framgar ocksa att ett explicit personligt tilltal till ett d# helt
dominerar. Det aterfinns 1 39 av 49 yttranden. Riknas dessutom varje enskild
forekomst av du/dig/ din/ ditt/ dina blir virdet tresiffrigt eftersom du-tilltalet
tenderar att upprepas inom ett och samma yttrande. Det upprepade du-till-
talet kan ses som en resurs for att dstadkomma nirhet (Holmberg & Karlsson
2019). Tva exempel far illustrera hur textens avsindare gang pa gang vinder
sig till lasaren med ett upprepat du:

bl

Du fir manga konkreta tips pa hur du blir en sikrare och tryggare talare, hur
du utvecklar ditt skrivande 1 olika sammanhang och hur du blir en mer aktiv
och kritisk ldsare av savil skonlitteratur som sakprosatexter. (Sil)

Dir hittar du hela boken inlist sd att du kan ldsa och lyssna samtidigt. Vilj
sjalv om du vill f6lja texten i boken eller pa skirmen. (Sp123)

Motsatsen, det distanserade tilltal som innebar att lisaren omtalas mer
indirekt, aterfinns endast 1 tre yttranden. Av dessa bestar tva av rubriken 7Till
eleven” som anvinds i tva av férorden (se tabell 2), medan det tredje utgors

1 Hir, liksom i tabell 4 och 5, har procenttalen avrundats till heltal.
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av sig och sitt 1 ett yttrande som 1 6vrigt vinder sig till duet. Hir ror det sig
troligen om en anpassning till konstruktionen med formellt subjekt, "Det
handlar om att ...”, snarare 4n om en strivan att skapa distans till ldsaren:

Det handlar om att bygga upp ett stérre ordforrad, Gva pa att tala och halla
muntliga presentationer, samt att lira sig att ldsa allt mer avancerade texter
och utveckla sitt skrivande. Det kommer du att i géra i det hir liromedlet.

(Ns1)

Att eleven inkluderas med sina klasskamrater i ett explicit personligt men
pluralt 7 dr ocksa ovanligt. Vanligare dr da implicit personliga tilltalsformer.
Det kan gilla inledande formuleringar som ”Vilkommen till [bokens titel]!”
eller avslutande ”Lycka tilll”. I samtliga fall kan avsidndaren betraktas som
underférstadd medan ldsaren, alltsa eleven, placeras 1 huvudrollen.

I citatet nedan dr finit som dr kopplade till subjektet 4 understrukna
oavsett om dessa tillhor huvudsatsen eller bisatsen:

Alla kapitel i boken innehaller uppgifter dir du far trina dig i ordkunskap
och grammatik, och varje kapitel avslutas med att du fér reflektera Sver din
sprak- och dmnesinlirning. I slutet av liroboken finns bedémningsmatriser
som berittar £f6r dig vad du behéver kunna och géra f6r att fa det betyg du
strivar mot. Sist i boken finns dels ett index &ver ord som anvinds i boken
och som du kan behéva sld upp nir du ldser, dels ett personregister och ett
verkregister 6ver personer och verk som nimns 1 boken. (Sv23)

Av de understrukna finiten ovan ar far, behiver och kan modala verb. Nir
modala verb utgér satsens finit tvingar det mottagaren att vid en eventuell
respons utgd frain samma modala verb, i stillet fOr att ateranvinda huvud-
verbet, #rina, reflektera, kunna och sa vidare (Holmberg & Karlsson, 2019).
Dirigenom kan elevens mojligheter att svara pa textens tilltal ses som
begrinsad.

Forfattarens narvaro i texten

Temat forfattarens ndrvaro 1 texten sorterades ocksa in i fyra olika kategorier
vilka redovisas i tabell 4. Bade explicit och implicit nirvaro férekommer som
synes dven om yttranden dér forfattarens nirvaro doljs dr betydligt vanligare.
Appraisal, sprakbruk for att uttrycka virderingar, har hir delats upp i tvad olika
typer. Ett av férorden, Sv23, har brutits ut ur materialet med hjilp av den
egna kategorin anonym appraisal. Det hinger samman med att det forordet
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saknar utskriven avsindare (se tabell 2). Lisaren kan alltsd inte dra nagon
sjalvklar slutsats om vem som stir bakom de virderande orden. Detta
paverkar den totala mingden yttranden pa sa sitt att andelen i kategorin
appraisal berdknas pd 36 yttranden 1 stillet f6r 49 medan kategorin anonym
appraisal beriknas pa 13 yttranden.

Tabell 4. Typer av forfattarndrvaro med férekomst i korpus.

Typ av forfattarndrvaro  Exempel eller beskrivning Yttrande %
explicit jag/vi, forfattarnamn 8 16
implicit imperativ, hilsningsfras, lyckonskning 9 18
appraisal uttrycker affekt, bedémning eller 21 58
uppskattning som kan kopplas till
avsindaren
anonym appraisal uttrycker affekt, bedémning eller 6 46

uppskattning som inte kan kopplas till
en avsindare

dold avsindaren gor sig osynlig 36 73

Inom SFL ir det kontexten som avgor vilka relationer som kan realiseras med
sprakliga resurser (Halliday & Matthiessen, 2014). Hir, dir kontexten ir en
lirobok, tar liromedelsforfattaren pa sig rollen som lirare. I alla fem férorden
tycks forfattarna tala till eleven fran ldrarens perspektiv, oavsett vilka
uttrycksformer som tas i bruk (tabell 4). Fs3 avviker mest frin normen nir
torordet inleds med “Grattis” (se tabell 2). Man kan friga sig vad eleven
gratuleras till och varfér. Har eleven haft tur nir hen rakat fa just den hir
boken (och inte en annan)?

Monstret frin det forra temat, tilltalet till eleven i tabell 3, blir i tabell 4
ndstan omvint. Dir du-tilltalet helt dominerade gillande ldsarens roll dr den
dolda eller osynliga forfattaren vanligast f6r avsindaren. Tar vi diremot den
storre kontexten i beaktande forefaller det snarare ovintat att forfattaren 6ver
huvud taget synliggérs i en lirobok. Ett férord dr nog den enda plats 1 boken
dir ldsaren kan forvinta sig (och acceptera) en tydligt framtridande forfattar-
persona. Alla utom ett av férorden, Sv23, dr ju ocksa undertecknade med
forfattarnamnen, som om férordet vore ett brev till ldsaren (se tabell 2). Kate-
gorin explicit ndrvaro saknas for 6vrigt helt 1 Sv23 medan kategorin implicit
nirvaro saknas i Fs3. I skarp kontrast till Sv23 har Fs3 ddremot fatt kategorin
appraisal markerad pa samtliga sina yttranden. Forordet i Fs3 genomsyras
niamligen av positivt virderande uttryck, bade i form av uppskattning ("kom-
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plett”) och forstirkande gradering (flera ganger om”). Sadana uttryck for
appraisal 4r understrukna i exemplet nedan:

Precis allt i boken ir kopplat till Skolverkets mal och centrala innehall f6r
kursen svenska som andrasprdk 3. Formativ Svenska som andrasprak 3 ”ger
triff” pa alla mél flera gdnger om och sikerstiller att kursen dr komplett nir
boken ir slut. (Fs3)

Forfattarnirvarons uttryck skulle hir kunna beskrivas som sirskilt patagligt.
Anda ir det i detta fall boken, inte férfattarna eller lisaren, som ér subjekt.
16 % av de 49 yttrandena ir forfattarnirvaron, som ocksa framgir av tabell
4, tvirtom explicit. Dd kan det exempelvis se ut sd hir:

Vi som har skrivit den hir boken hoppas att det hir ska vara en bok som
inspirerar och stottar dig, som gor dig nyfiken och vetgirig — en bok som ger
dig manga nya impulser i svenska. (Sil)

Min 6nskan dr att du ska ha glidje och nytta av boken, att den ska kdnnas
som porten till ndgot nytt och att den ska leda till att spriket bir inom nya
dominer. (Sp123)

Den hir boken ger dig de bista férutsittningarna for att lyckas, eftersom det
inte dr hemligt vad du ska kunnal Vi som har skrivit boken brinner f6r din
och alla andra elevers ritt att va mycket och i f6rvig fi veta hur
kunskapsmitningarna kommer att vara utformade. (Fs3)

Med stéd av appraisal-ramverket och begreppet gradering kan vi se hur
intensiteten varierar, fran att fOrfattarna “hoppas” i Sil, via en ”6nskan”
om ”’glidje och nytta” i Sp123 till det oférblommerade pastiendet i Fs3 att
just den “hdr boken ger dig de bista forutsittningarna for att lyckas” nira
kopplat till fortsdttningen att forfattarna ”’brinner” for elevens rittigheter.

Vanligast 1 materialet dr dock att forfattaren inte dr subjekt i satsen, varken
explicit eller implicit. Vi sdg det 1 det nyss nimnda exemplet fran Fs3, det som
inleddes med ”Den hir boken ger dig ...” En rimlig tolkning blir att det inte
ar boken i sig som aktivt ger ldsaren nagot utan dess forfattare som via boken
erbjuder ”de bista forutsittningarna for att lyckas”. Agentskapet flyttas fran
torfattarna till boken, trots att en bok i strikt mening ar ett dott ting som inte
kan ge nidgon nagot. Effekten blir att pastaendet eller erbjudandet framstar
som mer objektivt.

Ett annat exempel pa hur lexikogrammatiska val osynliggor forfattaren
som avsindare dr foljande. Subjekt och finit 4r understrukna for att visa vad
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som ersitter forfattaren och vilket finit som kopplas samman med denna
ersittning.

Bokens innehall 4r tematiskt uppdelat i atta kapitel. Texterna dr valda for att
vicka intresse och leda till vidare diskussion och till jimférelse mellan
kulturer. Varje kapitel féljer samma struktur och bestar av flera ”textblock”
— en eller flera texter som ligger efter varandra. (Sp123)

I likhet med de allra flesta meningarna i materialet utgérs de tre meningarna
ovan av pastienden. Pastienden kan som tidigare nimnts bemotas med
antingen bekriftelse eller ifragasittande (Holmberg & Karlsson, 2019, s. 30).
Att texterna 1 boken 7dr valda” gémmer dock undan det faktum att nigon
har valt dem. Det innebar att urvalet blir svaratkomligt f6r kritik, jimfort med
om det statt att forfattaren valt texterna. Med hjilp av lexikogrammatiska
resurser framstills innehillet, texturvalet och strukturen i boken som natut-
givna. Detta undanskymda forfattarsubjekt dr en grammatisk metafor, ett
subjektivt erbjudande uttryckt som ett objektivt pastaende, vilket far till effekt
att lisarens utrymme for avvisande eller ifragasittande krymper.

Aven i nista exempel uttrycks sprikhandlingen erbjudande metaforiskt
som ett pastaende, men hir far ldsaren, ’du”, rollen som subjekt. Finit och
subjekt dr understrukna:

Sist 1 boken hittar du dessutom ett grammatikavsnitt med olika 6vningar,
samt en resursdel med mallar och bedémningsmatriser. (Sil)

Det forvintade responsdraget enligt SFL dr hir bekriftelse: Jaha. (Holmberg
& Karlsson, 2019). Den som diremot skulle vilja opponera sig mot sprak-
handlingen tvingas ateranvinda finit och subjekt: Nej, dez hittar jag inte. Ett mer
kongruent sitt att formulera erbjudandet hade synliggjort avsindaren: Szsz 7
boken har vi dessutom placerat ett grammatikavsnitt ... Da hade ldsaren kunnat
acceptera eller avvisa erbjudandet utan att framsta som misslyckad, som den
som inte hittar grammatikavsnittet. Ansvaret hade hamnat pa avsindarens 7vi”
i stillet f6r pa mottagarens ”’du’”.

Ett sista exempel pa dolt forfattarsubjekt dr foljande, dir subjekt (dven i
bisatser) och finit (inklusive eventuell verbpartikel) dr understrukna:

Kapitel 4 ska du se som ett introduktionskapitel till kapitel 5 och 6. Hir tas
sadant upp som ir visentligt f6r bade skriftlig och muntlig kommunikation.
Detta kapitel dr bra att dtervinda till nir du arbetar med kapitel 5 som
fokuserar pa skriftlig kommunikation och kapitel 6 som fokuserar pa muntlig
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kommunikation. Kapitlen ger dig god férberedelse infér det nationella
provet i kursen Svenska som andrasprak 3. (Sv23)

Subjekt i satserna dr antingen du (eleven), kapitel 1 boken eller sadant men den
egentliga avsindaren syns inte. Lidsaren far acceptera det markliga forhall-
andet att ett kapitel, alltsa ett stycke text, kan fylla rollen som interpersonellt
subjekt som “fokuserar” pa nagot eller ”ger” dig nagot. “Hir tas sadant upp”
ir en intressant passivkonstruktion som effektivt doljer férfattarnas subjek-
tiva agentskap. Diremot visar sig avsindaren genom appraisal i de upp-
skattande uttrycken “visentligt”, ’bra” och “god forberedelse”.

Valet av sprakhandling paverkar interaktionen mellan avsindare och mot-
tagare. For att bade 6ka sin nirvaro 1 texten och bjuda in ldsaren att delta, kan
forfattaren vilja att uttrycka sig med fragor. Men inga fragor, varken i
grammatiskt kongruent eller i metaforisk mening (retoriska fragor), fore-
kommer i de fem fororden. I stillet domineras férorden av pastienden. Det
minskar lisarens utrymme foér respons, i synnerhet nir en uppmaning till
eleven doljs 1 ett pastiende som i f6ljande exempel:

Forhoppningen dr att du som arbetar med boken ska évervinna den forsta

kinslan av motstind, fd en bittre ldsforstielse och sedan mer sjilvstindigt

kunna ge dig i kast med dagstidningar och sakprosa; helt enkelt klara dig pa
djupare vatten. (Sp123)

Uppmaningen till eleven att 6vervinna sitt motstand blir uttryckt som pésta-
ende betydligt svarare att beméta med vigran. I en uppmaning dr du under-
torstatt subjekt och i responsdraget kan detta utnyttjas. I figur 1 jimfors f6r-
vintade och alternativa responsdrag ifall ssmma uppmaning 1 stillet skulle
uttryckas kongruent och dirmed ger makt 4t motparten att sitta sig till mot-
virn.

Figur 1. Exempel pa férvintade och alternativa responsdrag.

Form Uppmaning Forvantad Alternativ respons
respons
kongruent: Overvinn den forsta Oke;j. Nej, det vill jag inte.
uppmaning kinslan av motstind!
metaforiskt: Forhoppningen dr att du Jaha. Nej, det tror jag inte
pastiaende ska 6vervinna den fOrsta (att férhoppningen
kinslan av motstand. ar).
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Hela meningen ur férordet till Sp123 som inleds med “Férhoppningen dr”
och avslutas med “djupare vatten” ir intressant ur fler vinklar. Vi kan se hur
eleven hir konstrueras som motvillig till det erbjudande som arbetet med
boken innebir, kanske dven till den omfattande processen att lisa svenska
som andrasprik éver huvud taget. Vi kan ocksa se hur eleven utmalas som
nigon som behéver bli “bittre” pa lisforstielse eftersom ldsningen av
autentiska texter, “dagstidningar och sakprosa”, hittills inte genomférts
tillrickligt ”’sjalvstindigt”. Slutligen kan vi ana hotet fran det ”’djupare vatten”
dir eleven I6per risk att inte klara sig.

Utgingspunkter for att adressera eleven

Tilltalet till eleven och forfattarens nirvaro i texten dr tva teman som synlig-
g0r de tva parter som deltar i kommunikationen. Men {0r att ndrmare kunna
beskriva hur det gar till nir avsindaren vinder sig till en mottagare och dir-
igenom konstruerar denne underséktes ocksa det. I tabell 5 redovisas analys-
kategorierna for de egenskaper, intressen eller behov som anvinds for att
adressera eleven 1 fororden.

Tabell 5. Utgingspunkter for att adressera eleven, med beskrivning
och férekomst.

Utgangspunkt Beskrivning Yttrande %

tidigare kunskaper  anspelningar pa att eleven inte dr nyborjare pa 7 14
svenska

fortsatta/framtida  eleven forutsitts ha som mal att klara kursen 20 41

ambitioner

flersprakighet flersprakighet som kapacitet eller identitet 5 10

annat modersmal eleven som icke-svensk, svenska spraket i 6 12
kontrast till elevens modersmal

utvecklingsbehov elevens kunskaper 1 svenska ir otillrickliga 20 41

digital kompetens  eleven foérvintas kunna hantera liromedlets 6 12
digitala delar

Tva kategotier forekommer mycket mer frekvent dn 6vriga, fortsatta/fram-
tida ambitioner respektive utvecklingsbehov. Vanligast 4r med andra ord att
eleven adresseras utifrin sina ambitioner att klara kursen och utifrin sitt
behov att utveckla bittre kunskaper i svenska.
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Tabell 5 visar de olika typer av innehéll som utnyttjas for att engagera
lisaren. Samtidigt avsldjar detta nagot om ldsarens forvintade egenskaper,
intressen och behov. Dirigenom konstrueras eleven som nagon som har just
dessa egenskaper, intressen och behov. Exemplet nedan rymmer kategorin
tidigare kunskaper och kategorin fortsatta/framtida ambitioner i samma
mening, dtskilda av konjunktionen en. Ett interpersonellt satsadverbial, redan,
forstirker erkdnnandet av elevens tidigare kunskaper samtidigt som
avsindaren antyder att dessa inte ricker till. Subjektet, tvé finit och det inter-
personella satsadverbialet dr understrukna:

Du har redan en bra niva men vill uppnd C1 och C2 pd europaradets
spraknivaskala, CEFR. (Sp123)

En iakttagelse dr att just interpersonella satsadverbial tilldelas funktionen att
pa samma gang erkdnna och underkinna elevens kompetens. I féljande
exempel dr enbart de interpersonella satsadverbialen understrukna:

Du som nu liser Svenska som andrasprak 1 kan sannolikt redan en hel del
svenska. Men f6r dig som nyligen pabdrjat dina studier i svenska dr det dnda
viktigt att fortsitta att férdjupa och nyansera spraket. (Ns1)

Den tematiska innehallsanalysen visade hur eleven endast i 5 yttranden (10 %)
adresserades utifran sin flersprakighet (se tabell 5). I tva av fororden nimns
flersprakigheten inte alls medan den i ett annat férord bara omtalas i vaga
termer som jimforelse mellan kulturer” (Sp123). Valet att inte anvinda den
tilltinkta elevens flersprakighet i férordstexten kan kanske tolkas som om
flersprakighet inte ses som en relevant kompetens i sammanhanget.

Ett exempel pa nir tre olika kategorier for att adressera eleven ryms inom
samma yttrande ar foljande, dar eleven konstrueras som flersprakig samtidigt
som elevens “modersmal” stills i kontrast till svenska, vilket utgér grunden
tor elevens utvecklingsbehov dir strategier” f6r lirande dr pakallade:

Svenska impulser 1 — §17A ger dig mojlighet att reflektera Sver din flersprakig-
het och jimféra ditt modersmal med svenskan. Du far dven férslag pa olika
strategier fOr att utveckla ditt sprak och uttka ditt ordférrad. (Sil)

Yttrandet dr tvetydigt, eftersom 7ditt sprak”, det som ska utvecklas, skulle
kunna syfta tillbaka pa ”ditt modersmal” i meningen fére. En annan tolkning
vore att ldsa in elevens alla sprakkunskaper, hela den individuella flersprakig-
heten, 1 ”ditt sprak”. Sddana tolkningar férefaller dock osannolika. Trots det
pluralistiskt klingande ”din flersprikighet” tycks hir en ensprakighetsnorm
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rada, sa att endast svenska riknas som ett sprak virt att utveckla. Salunda blir
detta moijligen ett exempel pa hur en pluralistisk sva-diskurs kolliderar med
en monolingvistisk bristdiskurs som inte f6rmar behandla elevens olika spriak
som delar i en och samma sprakliga kompetens (Hedman & Magnusson,
2018; Garcia & Wei, 2018; Tesfahuney, 1999).

Det ir bara i ett av f6rorden som syftet med undervisningen i svenska som
andrasprak klargérs utan att detta pa nagot sitt kopplas till bristande
kunskaper i svenska:

Boken ticker hela det centrala innehéllet 1 kurserna Svenska som andrasprak
2 och Svenska som andrasprak 3 och ir skriven med svenska som andra-
spraksimnets overgripande syfte 1 fokus dvs. att du ska fa utveckla din
kommunikativa sprikférmdga och stirka din flersprakiga identitet. (Sv23)

Observera dock att boken ir skriven” med en perfekt participkonstruktion
som doljer att boken har forfattare. I samma lirobok, omedelbart efter
yttrandet ovan, dterfinns féljande mening dir eleven klart och tydligt
omnimns som flersprakig. De virderande orden dr understrukna:

Din flersprakighet dr en stor tillgang bade f6r dig sjilv och f6r det samhille
du lever i. (Sv23)

Sv23 ir som tidigare nimnts det enda forord dér avsindare saknas. Ansvaret
tor konstruktionen av eleven kan dérfor inte lika tydligt tillskrivas bokens
torfattare — det kanske inte dr de som gjort de lexikogrammatiska valen i
forordet. Anda dr meningen hégeligen intressant, inte minst pa grund av det
sitt pa vilket tilltalet till eleven (Din, dig sjily, du) linkas ihop med hur eleven
adresseras som flersprakig. Att satsen tar avstamp 1 Din flersprakighet som om
det var ndgot sjilvklart och viletablerat bidrar till erkinnandet av detta som
virdefullt. I slutet av satsen vidgas perspektivet till hela samhillet, utan att
forlora elevens aktiva och unika nirvaro i detta samhille ur sikte.

Avslutande diskussion

Den tematiska innehéllsanalys av liromedelsférorden som inledningsvis
genomfordes synliggjorde hur konsekvent eleven tilltalas som ett personligt
dn. 1 kombination med en interpersonell textanalys kunde vidare den
tematiska innehallsanalysen visa hur detta tilltal kommer fran en avsindare
vars nirvaro i texten vaxlar mellan att tydligt framtrida som ett eget subjekt
med kinslor och virderingar och att tvirtom doljas 1 forordstexten. Tilltalet
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till duet kan da i stillet ta avstamp i férmodade egenskaper hos eleven och pi
sd sitt konstruera textens lisare. Frimst vinder sig fororden till eleven genom
att aberopa dels elevens ambition att klara kursen, dels elevens behov av st6d
for att kunna gora det. Nir elevens fardigheter 1 svenska omnamns tycks det
vara fOr att 1 samma andetag papeka att dessa fardigheter inte ar tillrickliga
utan behéver utvecklas ytterligare.

Analysen av de fem férorden har med stéd av den interpersonella meta-
funktionen 1 SFL visat pa sprakhandlingar som domineras av pastienden.
Aven ndgra av de uppmaningar som férekommer ir formulerade som pasta-
enden. Grammatiskt kongruenta imperativ anvinds normalt dir “antingen
talaren har ett tydligt maktoverlage [...] eller dir i stillet relationen ar helt
jambordig” (Holmberg & Karlsson 2019, s. 53). I andra situationer kan
imperativformen upplevas som alltfér patringande (Yassin, 2019, s. 120).
Dirfér uttrycks uppmaningar da hellre som pastaenden, vilka fran lisarens
perspektiv blir svarare att avvisa. I liromedelsférorden har vi visserligen att
gora med ett maktéverlidge av den forsta typen (lirare till elev) men for f6r-
fattarna finns det mycket att vinna pa att tona ner sitt Overtag for att inte stéta
bort lisaren. Inte heller ir relationen jimbordig, ndgot som det personliga du-
tilltalet skulle kunna indikera.

Man kan tolka detta som tva perspektiv som konkurrerar i liromedels-
tororden: 4 ena sidan ndrbet 1 ett f6rsok att med sprakliga resurser bygga en
relation till eleven, 4 andra sidan distans genom att forfattarens niarvaro tonas
ner. Nir forfattarens position dr dold fir andra subjekt, sisom boken 1 sig,
metaforiskt ta rollen som den som talar till eleven och erbjuder olika
mojligheter till lirande. Det ger innehallet sken av objektivitet: det bara dr sa
hir. Lisaren (eleven) bjuds inte in att ga i dialog med avsindaren (forfattaren
1 en lararroll). Appraisal férekommer timligen rikligt men den ofta neutrala
avsindaren uppritthaller diremellan distansen till mottagaren. Ocksa nir
kinslor och virderingar uttrycks kan det vara oklart varifran sadana inslag av
appraisal kommer, trots att fyra av de fem fororden ar undertecknade med
forfattarnas namn.

Sammantaget kan den flersprikiga elevens position beskrivas som osiker,
med begrinsade méjligheter till aktivt deltagande. Eleven utmalas i flera fall
som ndgon som brister i sin sprakliga kompetens och dr i behov av
omfattande sva-undervisning, medan elevens flersprakighet sillan omnamns.
Endast ett av férorden erkdnner flersprakigheten som “en stor tillgdng bade
tor dig sjilv och det samhille du lever i (Sv23). En sadan pluralistisk diskurs
kan férmodas utgbra ett varmare vilkomnande in i liroboken som da i sin
tur kan bidda f6r en mer engagerad undervisning i svenska som andrasprak.
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Att det sitt pa vilket en lirobok kommunicerar med sin ldsare har
betydelse dr ett antagande som legat till grund for analysen ovan. Den hir
undersokningen kan dirfér ses som ett forsta bidrag till en liromedels-
forskning med inriktning pa hur eleven tilltalas och vad eleven erbjuds. For
ett sadant syfte har nu kombinationen av tematisk innehallsanalys och inter-
personell textanalys visat sig fruktbar och just férord kan da vara intressanta
som material. For att kunna uttala sig om den didaktiska betydelsen krivs
dock fler studier, framfér allt om det innehall, det sprak och det tilltal som
eleven méts av pa sidorna effer férordet.
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